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刘博雅

（四川电影电视学院，四川成都 611331）

摘 要：新主流电影并非天然具有思想政治教育功能，其育人价值产生于电影叙事与教育机制的结合

过程。作为连接青年文化接受与价值引导的重要媒介，新主流电影为高校思想政治教育提供了一种由

审美体验走向价值认同的育人转化机制。本文基于思想政治教育载体理论与价值认同理论，考察新主

流电影在政治认同建构、价值内化实现、文化自信培育和理想信念强化中的育人价值，继而围绕教育

理念、资源开发、转化机制与教师能力等现实困境，从课程转化、情境转化、传播转化和协同转化四

个方面探讨新主流电影实现育人转化的实践路径。
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Educational Mechanisms, Practical Dilemmas and Pathways for Integrating New
Mainstream Films into Ideological and Political Education in Higher Education
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Abstract: New mainstream films do not inherently function as a form of ideological and political education; their
educational value emerges through the interaction between film narratives and educational mechanisms. As an important
cultural medium connecting young people's cultural reception with value guidance, new mainstream films can facilitate
the transition from aesthetic experience to value identification through national narratives, emotional experiences,
cultural expressions, and character narratives. Based on the carrier theory of ideological and political education and the
theory of value identification, this paper examines the mechanisms through which new mainstream films can be
integrated into ideological and political education in higher education. In response to practical challenges in educational
understanding, resource development, educational transformation, and teacher competence, it proposes four pathways:
curriculum transformation, situational transformation, dissemination transformation, and collaborative transformation.
The study aims to facilitate the effective transformation of film and cultural resources into educational resources for
ideological and political education in higher education.
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引言

《全面推进“大思政课”建设的工作方案》
明确提出，要坚持开门办思政课，充分调动全社
会力量和资源，充分利用各类社会资源和文化资
源提升思政课育人效果[1]。影视文化是重要的社
会文化资源，新主流电影又因主流价值表达与青
年接受方式的结合而尤为值得关注。习近平总书
记在文艺工作座谈会上指出，文艺是时代前进的
号角，最能代表一个时代的风貌，最能引领一个
时代的风气[2]，这为电影艺术参与价值教育提供
了方向性依据。

学界以“新主流电影”描述近年来一批既承
担主流价值表达、又遵循商业类型规律的影片
[3][4]，它们把国家记忆、时代命题放进具体的人
物命运之中，在青年学生中具有可观的影响力。
然而，既有研究主要从电影类型演变、国家叙事
建构、产业发展等角度分析新主流电影，而思想
政治教育领域更多关注影视媒介的一般教育功能，
对于新主流电影如何借助叙事、情感与认同层面
的作用实现育人转化的研究仍显不足。因此，如
何突破电影文本分析与思政教育实践之间的隔阂，
构建影视文化资源向思想政治教育资源转化的有
效路径，成为值得关注的问题。

本文将新主流电影置于思想政治教育载体理
论视域下，重点分析影视文化资源向思政育人资
源转化的内在过程，并从课程、实践、网络和协
同四个层面探讨其实现路径。

一、新主流电影融入高校思想政治教育的育人机
制

新主流电影的育人价值并非来自影片所包含
的价值内容本身，而是在影像叙事、情感体验和
教育阐释的共同作用下形成。就其作用过程而言，
国家叙事主要解决价值认知的进入问题，情感体
验推动价值由认知层面向认同层面转化，文化表
达提供身份认同的文化基础，榜样叙事则通过具
体的行为选择使抽象价值获得人格化呈现。四者
并非彼此孤立，而是共同构成从价值呈现到价值
认同的作用过程。本章首先说明影视文化资源向
思政教育资源转化的理论逻辑，继而从四个方面
考察价值生成的具体环节。

（一）影视文化资源向思政教育资源转化的理论
逻辑

新主流电影首先是一种文化文本，而非现成
的思想政治教育资源。依据思想政治教育载体理

论，凡能承载并传导思想政治教育内容、为教育
主体所运用并借以开展教育活动的物质或精神存
在形式，均可视为教育载体[5]。新主流电影虽承
载主流价值与文化信息，但其育人功能并不会自
动实现，只有经过教育主体依据教学目标进行选
择、阐释、组织和教学设计，才能转化为可用于
思想政治教育的资源。就转化过程而言，影视文
化资源大体经历“文化资源—教育载体—育人资
源”三个阶段：新主流电影首先作为文化资源存
在，经教育主体依据教学目标加以选择与阐释后
成为教育载体，再经教学情境建构与学生情感体
验，最终转化为影响学生价值认同的育人资源。
新主流电影由此沿“文本—选择阐释—情境建
构—情感体验—价值认同”的链条实现育人转化。

新主流电影的育人作用并非单一发生，而是
通过国家叙事、情感体验、文化表达和榜样叙事
等不同路径进入大学生的价值认知过程，并分别
指向政治认同、价值内化、文化自信和理想信念
的形成。

（二）国家叙事与政治认同生成

政治认同是思政教育的首要目标，学生对国
家的认同往往先来自对具体历史的感知。国家叙
事要进入学生的价值认知，依靠的不是抽象口号，
而是人物命运、历史情境与具体选择。《志愿军：
存亡之战》正是如此：影片将宏大的历史背景落
到具体人物身上，志愿军将士面对生死抉择时的
选择、个体命运与家国命运的交织、战斗的代价
与和平的意义，都以可感知的叙事情境呈现出来。
学生在观影中走近国家记忆，也在具体历史情境
和人物选择中理解抗美援朝战争的历史意义，进
而思考个体命运与国家命运之间的关系。思政课
借助这类影像组织教学时，可以围绕人物命运与
历史情境设置议题，引导学生体会个体选择与时
代进程之间的关联，政治认同教育便从概念讲解
转为情境感知，抽象的国家观念在学生那里有了
可感的经验支撑。国家叙事的具象化表达让政治
理念进入学生的经验世界，政治认知由此向政治
认同推进。以家国情怀为核心的叙事表达贴合青
年一代的接受心理，为政治认同教育提供了有效
的叙事载体[6]。

（三）情感体验与价值内化实现

价值内化是思政教育的关键环节，情感是价
值内化不可或缺的中介。思政教育规律表明，价
值认同的建立不能只靠认知灌输，情感参与能够
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缩短价值认知与价值接受之间的距离。新主流电
影以“震惊”与“沉浸”并存的复合审美经验长
于唤起青年学生的共情[7]，并通过共同体美学的
营造，让个体情感在共享的历史记忆与情感经验
中获得审美共鸣[8]。《流浪地球 2》将人类面对
生存危机时的技术选择、协作行动和责任担当置
于具体叙事情境之中，使科技发展、共同体责任
等抽象议题获得可感知的经验形态。思政教育可
以在此基础上引导学生进一步讨论科技发展与国
家责任、个人选择与共同体命运之间的关系。学
生在观影中产生的感动与震撼，并不因影片散场
而立刻消散，经过课堂讨论和课后回想的反复沉
淀，会逐步转化为对影片所承载价值的理解与认
同；当这种认同累积起来，价值认知便内化为稳
定的价值信念。

（四）文化表达与文化自信培育

文化自信不是课堂上的一个概念，它来自对
中华文化生命力的真切体认。《长安三万里》以
唐诗为线索展开盛唐气象和诗人命运，李白、高
适在理想与现实的落差里始终没有放下对人生意
义的追问，学生跟着他们的故事走一遭，自然会
对中华优秀传统文化生出亲近感。思政课用这类
影片组织教学，让学生在历史与现实的对照里体
会中华文化的独特质地，观影时的亲近感便有可
能转化为对中华文化、对国家的认同。有研究指
出，将优秀传统文化融入高校立德树人实践，是
培育学生文化自信的必然要求[9]。文化符号和价
值内涵以当代方式呈现出来，学生便是在与传统
的对话中确认自己的文化身份，文化认知也就这
样一步步走向文化自信。《长安三万里》以诗性
叙事激活学生对中华文化的情感认同，为中华优
秀传统文化教育提供了情境化教学素材，也为文
化自信培育提供了可感知的经验入口。

（五）榜样叙事与理想信念强化

理想信念教育最怕空洞说教，榜样示范法是
常用的办法。新主流电影中的典型人物为榜样教
育提供了具体而可感的叙事资源。《志愿军：存
亡之战》中志愿军将士为了国家与后辈在战场上
坚守到底，《第二十条》将公平正义置于具体人
物的职业选择、现实压力和价值冲突之中，使原
本较为抽象的法治价值转化为可感知、可讨论的
叙事情境。教师可以围绕人物选择设置价值议题，
引导学生讨论法律原则、个体责任与社会正义之
间的关系，从而实现由电影情节理解向价值判断

的转化。这些人有私心、有恐惧、有成长，正因
为真实，才更容易被学生接受。思政课把他们的
人生选择变成教学资源，人物分析、情境代入、
价值辨析这些环节都能派上用场。学生先是在情
感上认同了人物，再经由讨论把这种认同变成自
己的信念，外在的榜样也就在这个过程中转化为
内在的信念。

综观上述四个方面，新主流电影的育人价值
实现，并不简单依赖影片内容的价值表达，其运
行过程体现为影像叙事、情感体验、意义阐释和
价值认同之间的递进转换。完整链条为：新主流
电影文本以国家叙事、人物塑造和文化符号承载
主流价值，学生经由观影产生情感体验，再经教
学引导完成意义理解，继而形成稳定的价值认同，
并最终外化为行为实践。把握这一价值生成机制，
是把新主流电影的育人可能转化为育人实效的前
提，也为下文讨论教育转化路径提供了逻辑起点。

二、新主流电影融入高校思政教育的现实困境

价值层面的可能性不等于实践层面的现实。
从目前相关实践形态看，新主流电影融入高校思
想政治教育仍处于探索阶段，困境主要集中在四
个方面。

（一）教育理念认识仍显不足

新主流电影兼具艺术属性、商业属性和价值
表达属性，其教育价值不是天然生成的，需要教
育主体进行二次开发。文化育人是思想政治教育
的重要途径，文化发展与大学生思想政治教育之
间存在内在的本质联系，增强思想政治教育的文
化自觉是提升育人实效的应有之义[10]。目前部
分高校对影视资源的运用仍主要表现为主题观影、
校园文化活动等形式，系统化资源建设和课程化
开发仍有不足，相关影片散见于课程、社团、宣
传部门各自组织的活动中，缺少系统的片目整理、
主题归类与教学设计。在认识层面，一些高校仍
将电影视为课外娱乐或宣传活动，未充分认识其
作为价值教育资源的可能性。这种认识也使后续
的资源开发、教学转化和师资投入缺乏动力。

（二）电影文本与教学资源之间仍存在距离

与传统红色教育资源相比，新主流电影具有
文本开放性和审美复杂性，需要教师进行影像语
言分析、价值议题提炼和教学设计，这对资源开
发提出更高要求。一些实践仍主要停留于观影、
观后感等较为初级的应用层面，影片承载的价值
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议题、人物事迹、历史素材远未转化为系统的教
学资源。思政育人资源库建设滞后，是融入工作
的重要瓶颈。

（三）观影体验尚未充分转化为教育过程

电影是艺术产品，思政教育是价值引导活动，
两者之间隔着转化环节。部分课堂仍存在将影片
作为教学插图使用的倾向，放映片段后直接跳到
结论，缺少对价值议题的提炼、对教学目标的明
确、对学生感受的回应。从“看了”到“想了”
再到“认同了”的转化链条在不少场景中并未打
通。转化环节的缺失，使电影资源停留在观赏层
面，未能进入思政教育层面，观影激发的短暂感
动也难以沉淀为稳定的价值认同。

（四）教师的影视解读与教学转化能力有待提升

新主流电影进课堂，对思政课教师提出了更
高要求。不少教师具备理论教学能力，但对影视
文本分析、青年文化表达方式掌握不足，面对影
像素材往往不知从何处入手。如何选择片段、如
何设计追问、如何应对学生可能出现的质疑，都
需要专门的能力训练。《高等学校思想政治理论
课建设标准（2021 年本）》将队伍建设列为重
要内容，对思政课教师的教学能力提出了明确要
求[11]。教师资源转化能力的欠缺，制约了电影
资源从艺术文本向教育文本的有效转化，也影响
前三个困境的缓解。

三、新主流电影融入高校思想政治教育的实践路
径

新主流电影融入高校思想政治教育，不只是
增加教学素材的问题，更要遵循思想政治教育规
律，实现由文化资源、教育载体到价值认同的递
进转化。实践形式单一等困境的实质，正是教育
转化不足：影片内容未能有效转化为学生可认知、
可体验、可践行的教育资源。为此，需要把握
“文化资源转化为教育载体、教育载体作用于价
值认同、价值认同沉淀为育人成效”的教育转化
机制，以思想政治教育方法为理论依据[12]，从
课程、情境、传播、协同四个环节推进教育转化。
其中，课程转化对应意义理解环节，情境转化依
托情感体验环节，传播转化承担持续育人功能，
协同转化则为电影资源进入高校教育场景提供组
织保障[13-14]。

（一）课程转化：实现电影文本向教学资源转变

课程教学是实现影视文化资源教育转化的重
要渠道。对于思政课程而言，新主流电影的运用

不能停留于影片播放，而应围绕课程目标建立影
片文本与价值议题之间的对应关系。教师可以依
据课程模块和教学重点，形成“课程—片目—价
值议题”清单，将影片中的人物、情节和冲突转
化为可讨论、可分析的教学资源。例如，在科技
强国与青年担当相关教学中，可结合《流浪地球
2》讨论科技发展、国家责任与青年使命；在理
想信念教育中，可结合《志愿军：存亡之战》讨
论家国责任、历史记忆与个体选择；围绕社会主
义核心价值观，则可以结合具体人物和事件开展
价值辨析。

（二）情境转化：实现审美体验向价值认同转变

思政教育讲知情意行相统一，看电影只是起
点。把观影体验转化为教育过程，可以按照“观
前导入—观中引导—观后讨论—实践延伸”四个
环节展开：观前提出问题，让学生带着问题进入
影片，例如思考影片为什么要这样塑造人物；观
中设置观察任务，提示学生注意人物在关键冲突
中的选择；观后组织讨论，围绕人物为什么作出
这样的选择、如果处于相同情境应当如何判断等
议题展开价值辨析，让情绪经过表达与讨论上升
为价值认同；实践延伸则把电影讨论转化为影评
写作、微视频创作、主题展映、志愿服务、社会
实践和红色文化调研等活动，再把认同转化为行
动。高校可以结合重大纪念日组织主题影展，支
持学生组建影评社团，条件成熟时让学生参与红
色题材纪录片的资料整理、口述史采集等志愿服
务。也可以探索将相关活动纳入第二课堂育人体
系，以增强学生参与的持续性和制度保障。

（三）传播转化：实现校园观看向网络育人延伸

网络思想政治教育是新时代思政教育的重要
领域，网络公共空间的思想互动与价值引领，为
影视文化资源的数字传播提供了实现路径[15]。
传播转化的重点，不在于把影片作为宣传素材在
网络平台上一次性发布，而在于把一次性的校园
观影转化为持续性的网络育人过程：课堂观影后，
学生通过短视频、影评、主题讨论等形式进行二
次表达，使电影接受由一次性观看转向持续性的
意义生产。高校可以依托微信公众号、视频号、
学习平台等已有传播渠道，建立专题栏目，将影
片介绍、历史背景、课堂讨论和学生影评结合起
来；学校筛选优质内容予以展示推广，让学生的
自发表达在接受价值引导的同时保持自身活力；
教师可借助雨课堂、学习通等平台设计线上讨论
区，把课堂研讨延伸到课后。同时需要引入媒介
素养视角：网络传播中的碎片化剪辑、情绪化表
达和娱乐化解读可能削弱电影原有的价值语境，
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网络传播不仅是扩大传播，也是媒介素养教育的
一部分，教师应引导学生辨析网络上的极端言论
和片面解读，把传播过程同时变成媒介素养教育
的过程。网络思政的关键在于用学生熟悉的语言
形态承载价值议题。

（四）协同转化：完善电影育人的资源与师资保
障机制

协同转化的实质，是把分散的资源合作沉淀
为协同育人的制度安排。《全面推进“大思政课”
建设的工作方案》提出坚持开门办思政课，充分
调动全社会力量和资源[1]。新主流电影的教育转
化同样需要突破单一主体的资源边界，形成校内
外协同的育人格局。校内由马克思主义学院统筹
价值引导和教学设计，影视传媒相关专业教师参
与影片甄选与文本解读，学工部门、团委等负责
学生组织和实践活动，各主体根据自身优势承担
相应职责。校外则可结合实际，与影视制作机构、
电影院线、文化部门等建立联系，将影片资源、
专业师资和文化实践资源引入高校。需要注意的
是，协同育人不能停留在临时性的活动合作，还
应形成相对稳定的工作机制，通过明确责任分工、
制定年度计划、完善资源共享和评价反馈等方式，
为电影资源持续进入思政教育提供制度保障。

结语

新主流电影融入高校思想政治教育的关键，
不是把电影简单搬进课堂，而是建立从文化文本
到教育资源、从审美体验到价值认同的转化机制。
电影育人的关键环节并不是“观看”本身，而是
围绕观看形成的意义讨论、情感体验和价值判断。
因此，新主流电影可以作为高校思想政治教育的
重要文化载体，但不能替代思想政治教育本身。
只有在尊重电影艺术规律的基础上，将价值引导
嵌入文本解读、情境体验和实践参与之中，才能
实现文化传播与思想育人的有效衔接。思政课是
落实立德树人根本任务的关键课程[16]。新主流
电影作为一种文化载体，其教育价值正在于为思
政课程提供更加具体、可感的教学资源和情境支
持。
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